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Campo Problemático: Lenguas Extranjeras: Lenguas Extranjeras Inglés  para  Educación Primaria 
 

 
En Venezuela existe la enseñanza del inglés en educación inicial y a nivel de primaria en instituciones privadas 

desde hace muchos años e incluso hay experiencias importantes en los estados Barinas, Carabobo y Mérida en educación 

pública primaria. No obstante, en la formación de docentes  de Inglés no hay mayor énfasis en cómo debe  realizarse el 

proceso pedagógico con niños y niñas cuando se trabaja con una lengua extranjera.  Por otra parte, escolares de primaria 

en colegios públicos no tienen la posibilidad de iniciarse o conocer algo del idioma inglés, a menos que por alguna razón 

su maestra  o maestro  conozca algo de ese idioma. 

 
Es harto conocido que la enseñanza de los idiomas es ideal desde  la niñez, pues es en esa etapa  en donde se 

hace más fácil adquirir nuevos conocimientos lingüísticos y fonológicos. Todo lo que se haga posteriormente en ese ser 

humano será reforzar o potenciar esas fortalezas o destrezas  lingüísticas que aprehendió  en su etapa  infantil o que le son 

innatas.  La UNESCO (2005) recomienda  “promover en el siglo XXI una educación bilingüe como mínimo y en la medida 

de lo posible, trilingüe en todos los países que cuenten  con los medios para ello” (p. 171). Además, señala que se debe 

fomentar  la educación multilingüe desde  la escuela primaria, armonizando  la enseñanza de la lengua materna y otras 

lenguas, con el fin de propiciar el conocimiento recíproco de las culturas entre los ciudadanos del mundo. 

 
Ahora bien, no vamos a profundizar en por qué el inglés, pero dentro  de la visión de soberanía,  se refuerza la 

importancia del idioma inglés como un medio más para el desarrollo de la comunicación de Venezuela con el mundo, lo 

cual conlleva el mejoramiento de las relaciones con otros países, la comprensión  de otras culturas y el permitir que se 

nos comprenda  con nuestras  propias voces. El inglés se ha expandido en su uso a través de la mayoría de las naciones, 

trascendiendo la categoría de lengua materna para convertirse en lengua internacional, así como en otras épocas históricas 

lo fueron los idiomas griego, latín y francés. Actualmente. el inglés es considerado lingua franca, por ser el idioma 

internacional en las diversas áreas  del conocimiento, a través del cual se han roto barreras  culturales y lingüísticas que 

ha permitido la comunicación de muchas personas  en el mundo, lo cual ha hecho posible entonces  traspasar  fronteras, 

distancias y que conozcamos otras ideas y comprender  una gran variedad de tópicos y situaciones. 

 

La Ley  Orgánica de  Educación  (2009),  sustenta  las bases  jurídicas que  definen  la concepción curricular de  la 

educación venezolana; de manera  específica lo expone el artículo 6, numeral 3, literal d que trata sobre las Competencias 

del Estado docente en lo que corresponde a la planificación, ejecución y coordinación de políticas y programas. De manera 

específica ese literal, caracteriza cómo debe  ser el desarrollo y la formación integral del ser humano a educar, tomando 

en consideración los siguientes principios: 1º un desarrollo sociocognitivo integral; es decir, la articulación del aprender  a 

ser, a conocer, a hacer y a convivir; 2º el desarrollo armónico de los aspectos cognitivos, afectivos, axiológicos y prácticos; 
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3º la superación de la fragmentación  y atomización del saber y 4º la superación de la separación  entre  las actividades 

manuales  e intelectuales. 

 
Es por esto  que  se concibe la formación de inglés en primaria desde  las experiencias  comunicativas  que  respeten la 

diversidad de códigos lingüísticos. Por lo tanto,  se fortalece la formación de usos efectivos del lenguaje,  empleando el 

idioma materno.  Se parte del hecho de que el lenguaje está predeterminado por el contexto histórico, social y cultural y 

es una vía para ampliar el horizonte intelectual y cultural de cada ser humano. 

 
En reiteradas  oportunidades  el MPPE ha manifestado  su intención de incorporar el inglés a nivel de primaria, 

pero la falta de profesores  de inglés ha sido una de esas barreras.  Pero, basado  en experiencias  de países con amplia 

tradición en enseñanza bilingüe y trilingüe (e.g., Suiza) se parte del principio de que el docente integrador puede realizar 

la iniciación al estudiante de primaria en el idioma inglés. Entonces, pasa  por que  el docente  integrador  tenga  unos 

conocimientos básicos del idioma, pero más importante  aún en la metodología, las estrategias prácticas para compartir el 

proceso de enseñanza-aprendizaje con los estudiantes. El docente debe conocer las técnicas más efectivas para introducir 

el vocabulario aprendido  a los estudiantes, no dando clases magistrales  sino incorporando las palabras oportunamente 

dentro  de las actividades  regulares  del día escolar. Las actividades  y los materiales  han de estar adaptados  al contexto 

venezolano  y enmarcado  en  los referentes éticos y temas  indispensables.  Alguien que  conozca muy bien la lengua, 

pero que no sepa  trabajar  didácticamente con los niños y niñas, tampoco  logrará enamorar,  encaminar  o iniciar a ese 

estudiante en el aprendizaje  de la lengua extranjera  inglés. 

 
Hasta ahora nuestras niñas y niños en el sector público no han tenido la posibilidad de iniciarse en otros idiomas, 

e.g.,  inglés, como el resto  de  sus compañeros  que  estudian  en  escuelas  privadas  y cuando  llegan  a bachillerato,  se 

encuentran en desventaja lingüística. Tampoco nuestros docentes han contado con espacios o programas para formarse a 

trabajar con el inglés en la escuela primaria. 

 
Para finalizar, las lenguas  extranjeras  representan un sistema  para la comprensión,  entendimiento e impulso 

de las políticas públicas venezolanas  en el marco del proceso educativo; asimismo son herramientas que potencien  la 

comunicación con personas  en el mundo en el que vivimos, además  de propiciar la relación con otros países también 

promueve  la búsqueda  de  avances  científicos, tecnológicos  y la investigación  a fin de  consolidar la independencia y 

soberanía nacional. 
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MAPA  CURRICULAR ÁREA DE ESPECIALIZACIÓN: LENGUAS EXTRANJERAS INGLÉS PARA  EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

Ejes Trayecto I Trayecto II Trayecto III Trayecto IV Trayecto V 

Investigación 
para la 

transformación 
de la práctica 

Seminario I 
 

Enfoque socio 
crítico para la 

transformación 
de la práctica 

 
(3 Unidades 

Crédito) 

Seminario II 
 

Formación e 
Investigación 

según el Contexto 
problemático 

y línea de 
investigación 
a partir de la 

sistematización 
de los 

Colectivos de 
investigación y 

formación 3 U/C 

Seminario III 
 

Formación e 
Investigación sobre la 

Sistematización y 
socialización del 

Trabajo de Grado. 
3 U/C. 

Maestrías en 
Educación con 

Mención 
3 Seminarios 

Un artículo de 
investigación y 
una bitácora. 
(3 Unidades 

Crédito cada 
uno).(9 U.C) 

Doctor (a) en 
Educación. 

3 Seminarios 
Dos artículos, 

un Estudio 
Independiente. 

Sistematización y 
socialización de la 

tesis. 
(3 Unidades Crédito 

cada uno). 
(9 U.C.) 

Reflexión 
pedagógica 

Unidad 
Curricular 
Pedagogía 

del Amor, del 
Ejemplo y  la 

Curiosidad 
3 U/C 

Unidad Curricular 
Clima Escolar: 

Cultura 
emancipadora 

para el Vivir Bien. 
3 U/C. 

Unidad Curricular 
Estudiantes, 

Escuelas, Familias y 
Comunidades. 

 
3 U/C 

  

Especialidad e 
Integración de 

Saberes 

Unidad 

Curricular 

Optativa 

Acreditable: 

Aproximación a 

la lengua inglés 

Unidad Curricular 

Optativa 

Acreditable: 

El lenguaje  y su 

uso cotidiano 

Unidad Curricular 

Optativa Acreditable: 

Recursos para la 

enseñanza de inglés 

de primaria 
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SINÓPSIS  DE LOS SEMINARIOS  COMUNES A TODAS LAS ÁREAS DE ESPECIALIZACIÓN 

EJE: Investigación para  la Transformación de la Práctica 

SEMINARIO I: Enfoque Socio Critico para la Transformación de la práctica. 
 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica: 

 

 
Impulso de una dinámica transformadora  de las prácticas  pedagógicas  desde  el Circuito Educativo   como elemento de 

identidad con el territorio. Caracterización, regularización, trabajo colectivo, partiendo de los contextos: social, económico, 

cultural, histórico-geográfico,  productivo, otros. 

 
Temas Generadores 

 

 
• Fortalecimiento del pensamiento crítico en Venezuela desde el reconocimiento de los movimientos políticos, sociales, 

culturales geohistóricos en el proceso de transformación pedagógica. 

 
•     Enfoque Geohistórico como proceso transformador 

 

 
•     Relación dialéctica entre la práctica y la teoría; el conocimiento y la práctica 

 

 
•     Procesos de Autoevaluación y autoreflexión de las instituciones educativas 

 

 
•     Autobiografía como elemento de identidad para la emancipación. 

 

 
•      Pensamiento dialéctico crítico para el análisis de la práctica, la coyuntura y la estructura. 

 

 
Referentes Teóricos-Prácticos 

 

 
•     El Circuito Educativo: concepciones, principios, fundamentos, caracterización, elementos, criterios y georreferenciación. 

 

 
•     Regularización del Circuito a partir de los 15 criterios. 



 

• Jornadas de reflexión y autoevaluación  de la Escuela. 
 

 
• Trabajo colectivo para crear la convivencia solidaria. 

 

 
• La autobiografía: un relato  para producir praxis educativa. 

 

 
• Encuentros dialógicos  para reflexionar sobre la práctica, la coyuntura y la estructura. 

 

 
• Problematización  de  la escuela  que  tenemos y la escuela  que  queremos  desde  la transformación    pedagógica 

curricular e institucional. 
 

 
• La geohistoria desde la perspectiva territorial. Histórico-cultural. Mapa social, vida cotidiana. 

 

 
• Redes como construcción y reconstrucción del tejido social. 

 

 
• Análisis del contexto local, nacional y mundial desde una reflexión dialéctico crítica para el análisis de la práctica, la 

coyuntura y la estructura. 
 

 
• Tensiones  , resistencias  y contradicciones,  para  superar  la ideología  dominante  en  la regularización  del  circuito 

educativo 
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EJE INVESTIGACIÓN PARA  LA TRANSFORMACIÓN  DE LA PRÁCTICA: SEGUNDO TRAYECTO 

SINÓPSIS  DE LOS SEMINARIOS  COMUNES  A TODAS LAS ÁREAS DE ESPECIALIZACIÓN 

SEMINARIO  II: Formación  e  investigación  según  el  contexto  problemático  y  línea  de  investigación  a  partir  de  la 

sistematización de los colectivos de investigación y formación. 
 

Propósito e intencionalidad pedagógica 

 
Reconstrucción y construcción de nuevos conocimientos y teorías a través de la sistematización  de las experiencias, 

en espiral ontológica y epistemológica del proceso vivido, investigando y transformando  las prácticas pedagógicas,  desde 

el primero hasta el último trayecto. 

 
Producción  y divulgación de los nuevos  conocimientos  y teorías  producidas durante  el proceso investigación 

y formación. 

 
Temas generadores: 

 

 
• Espiral ontológica y epistemológica  del proceso de construcción del conocimiento. 

 

• Contexto problemático del Área de formación 
 

• Colectivos  de Investigación y formación: organizan,  planifican, investigan  y construyen   el conocimiento  en forma 

individual y colectiva, partiendo  de prácticas concretas. 
 

• Identificación de la línea de investigación  construida partiendo  de las actividades  de investigación  -acción en los 

Colectivos Pedagógicos. 
 

• Descripción del método  y su aplicación en las prácticas pedagógicas 
 

• Sistematización y divulgación de los nuevos conocimientos surgidos de la transformación de la práctica. 
 

 
Referentes Teóricos- prácticos 

 

 
• Enfoques ontológicos y epistemológicos  de la investigación acción participativa transformadora 

 

• Campo problemático y sus contextos 
 

• Colectivos de investigación y formación. Su contribución en la construcción de las líneas de investigación 
 

• Organización del Trabajo de Grado partiendo  de las líneas de investigación identificadas durante  el proceso vivido. 
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• Métodos  de  investigación: Dialéctico crítico, INVEDECOR  (Investigar,  Educar,  Organizar, Comunicar),  Etnográficos, 

Estudio de Casos, Historias de Vida, Autobiografía, Sistematización, Hermenéutico, otros. 
 

• Sistematización.  Principios, fundamentos  filosóficos, conceptuales.   Enfoques: interpretativo,  reflexivo,  crítico y 

transformador.  Momentos del proceso de sistematización. 
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EJE INVESTIGACIÓN PARA  LA TRANSFORMACIÓN  DE LA PRÁCTICA: TERCER TRAYECTO 
 

 
SEMINARIO III: Formación e investigación sobre la sistematización y socialización del Trabajo de Grado. 

 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica 

 

 
Presentación  de  las producciones  resultantes del  proceso  de  sistematización  (ensayos,  relatos,  …), para  su 

evaluación como Trabajo de Grado en cada  una de las especializaciones. 

 
Temas generadores 

 

 
• Aspectos  teóricos  y  metodológicos  de  los  conocimientos  y  su  contextualización,  producto  de  las  experiencias 

formativas desarrolladas  en la Especialización. 

• Criterios para la presentación  y socialización de las producciones 
 

 
Referentes Teóricos- prácticos 

 

 
• Elementos teóricos y metodológicos desarrollados en las producciones 

 

• Criterios para la construcción del Trabajo final de Grado: 
 

-  La Estructura del informe final será definida por cada área de formación, según su  naturaleza  y se valorará tomando 

en consideración los siguientes criterios: 

 

-  Proceso reflexivo autobiográfico, desde el accionar pedagógico, con dos elementos centrales desde lo geohistórico: 1) 

Historia y reconocimiento del participante como sujeto que aprende  y construye saberes y 2) Vivencias en la realidad 

abordada  durante  el proceso de formación. 
 

-  Diagnosis participativa que contextualice la praxis educativa de la realidad informada: actores, contexto (en diferentes 

escalas témporo-espaciales), relaciones, organización, procesos, otros. 
 

-  Direccionalidad teórico-metodológica que sustenta  la acción transformadora  durante  la praxis investigativa. 
 

-  Referencia de planes, programas y proyectos de la política educativa venezolana. 
 

-  Implicaciones del enfoque de aprendizaje-enseñanza utilizado en cada área de  referencia. 
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-  Proceso de la acción-transformación de la realidad problematizada abordada desde la praxis pedagógica, en  el marco 

de la investigación acción transformadora. 
 

-  Referencias. 
 

-  Anexos (optativo). 
 

-  Normas de redacción de forma: Manual APA. 
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EJE: Reflexión  Pedagógica 
 

 
UNIDAD CURRICULAR: Pedagogía del amor, el ejemplo y la curiosidad 

 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica: 

 

 
Acompañar a todos y todas  con el espíritu de paz y alegría   para iniciar el   proceso de transformación  de las 

practicas pedagógicas curriculares, favoreciendo espacios de discusión, reflexión, diálogo, construcción colectiva, formando 

permanentemente, para lograr una nueva cultura escolar basada en referentes del ejemplo, la curiosidad, la pregunta,  la 

investigación, el deseo y disfrute por el conocimiento, la identidad y un aprendizaje de vida, en y por la vida y el ejercicio 

de la ciudadanía. 

 
Temas Generadores: 

 
• Caracterización de la seguridad  afectiva que reciben las niñas, niños, adolescentes y jóvenes mediante procesos de 

reflexión, testimonio de vida en el ambiente escolar y circuital. 

 
• Correspondencia ideológica y dialéctica entre la pedagogía  crítica, y la pedagogía  del amor, ejemplo y curiosidad. 

 
• Interpretación crítica de la realidad y niveles de conciencia: Falsa concepción del mundo, conciencia crítica, conciencia 

política, conciencia ingenua e intransitiva, conciencia dependiente 

 
• Componentes que caracterizan la pedagogía  del amor, el ejemplo  y la curiosidad. Vinculación entre  la palabra y la 

acción. 

 
• Aprendizaje desde la pedagogía del amor, la pregunta y el ejemplo como cotidianidad en el proceso de transformación 

pedagógica  curricular. 
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Referentes Teóricos-Prácticos: 
 

 
• Reflexionar sobre la esencia de los siguientes conceptos: pedagogía, educación, procesos de transformación curricular, 

grupos estables. 
 

 
• Relación entre pedagogía  critica, pedagogía  de la descolonización  y pedagogía  del amor, ejemplo y curiosidad 

 

 
• Comprensión de: educación bancaria, educación emancipadora, educación bolivariana. 

 

 
• Aprender desde  la ternura,  desde  el ejemplo,  la curiosidad, desde  el amor, desde  los valores, desde  el trabajo y el 

amor a la patria. 
 

 
• Las emociones, afectos y sentimientos como elementos de la subjetividad  e intersubjetividad  para la valoración de 

las experiencias pedagógicas. 
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8.-  Galeano Eduardo, 2005. Educando con el Ejemplo. En Patas Arriba: La escuela del mundo al revés. 1. España. Siglo XXI. 

PÁG. 17 – 19. 
 

 
9.-  Pérez, E Antonio, (2011) Educación Integral de Calidad. Editorial San Pablo Caracas. Venezuela. 

 

 
10.- Pérez, E Antonio (2009) Educar es Enseñar a Amar. Editorial San Pablo. Caracas Venezuela. 

 
UNIDAD CURRICULAR: Clima Escolar: Cultura emancipadora para el Vivir Bien 

 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica: Fomentar la organización pedagógica  de las y los estudiantes, los docentes, 

obreros y obreras, cocineros y cocineras de la patria, administrativos, las familia y la comunidad en todos los ámbitos de 

la vida escolar, caracterizado  por la convivencia, la seguridad,  la comunicación, la participación, el trabajo  cooperativo 

y la solidaridad con el propósito de crear la nueva cultura escolar emancipadora, fortalecer la acción pedagógica  de las 

instituciones educativas en los circuitos educativos. 

 
Temas Generadores: 

 

 
•     La nueva cultura escolar emancipadora por, para el vivir bien 

 

 
•     El Circuito  Educativo como referente social y cultural 

 

 
•     La escuela  como espacio de tregua   para la convivencia, la paz, la participación, la ciudadanía, el bien común y el 

compromiso social. 
 

 
•     Cultura organizacional humanista  y  gestión educativa escolar, colectiva, democrática y participativa. 

 

 
•     La interacción social y la inventiva didáctica, en la construcción de conocimientos y experiencias en el desarrollo del 

aprender  haciendo y aprender  conviviendo. 
 

 
•     Liderazgos democráticos para la participación, el protagonismo  y la corresponsabilidad en la mediación y resolución 

de conflictos, la autonomía  real de los colectivos y la toma de decisiones. 
 

 

•     Confrontación entre la nueva cultura insurgente  y el modelo educativo dominante. 
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Referentes Teóricos-Prácticos: 

 
• Fundamentos filosóficos, ontológicos, axiológicos, organizativos y comunicacionales del vivir bien. 

 

• Clima y gestión escolar. 
 

• Clima cultural contemporáneo desde la perspectiva Hermenéutico-crítico 
 

• La cultura escolar emancipadora. 
 

• Liderazgo humanista  y democrático. 
 

• La participación en la nueva cultura escolar. 
 

• La mediación pedagógica,  la convivencia e interacción social. 
 

• Principios y valores de convivencia, cooperación y bien común. 
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3.-  UNICEF (1999) El Trabajo del Defensor de los Niños. 
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9.-  Quilismal Paguay, y Alba Nelly (2014) La Pedagogía del Amor y sus Incidencia en el Ambiente Escolar. Tesis. Editor: 

Universidad Técnica de Ambato, Facultad de Ciencias Humanas. 

 
10.- Güilli Sergio Mario (sf) Estrategias para el Manejo de la Violencia Escolar: Guía para Mejorar la Convivencia en Ámbitos 
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11.- Ministerio del  Poder  Popular  para  la  Educación  (MPPE) (2014)  Informe  Integrado  de  la  Consulta  Nacional por 

la Calidad Educativa. Caracas. Venezuela. 

 
UNIDAD CURRICULAR: Estudiantes, escuelas, familias y comunidades. 

 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica: Promover y preservar  la inclusión en el goce y ejercicio de los derechos,  la 

igualdad en condiciones y oportunidades  y de justicia social, la identidad y un aprendizaje  de vida, en, por y para la vida 

y el ejercicio de la ciudadanía. 

 
Temas Generadores 

 
•     La escuela como referente social y cultural de la sociedad. 

 

•     La concurrencia y la sinergia para abordar de manera integrada  e integral la satisfacción de las necesidades humanas. 
 

•     Las escuelas deben  ser referentes de formación. 
 

•     Principios preceptos  y premisas 
 

•     Abordaje integral en, por y para el vivir bien 
 

•     Sistema de protección estudiantil. 

 
Referentes Teóricos-Prácticos. 

 

 
•     El deber indeclinable que tiene el estado  en la formación integral de sus ciudadanos y ciudadanas  (art. 102, CRBV). 

las escuelas y sus docentes  son estado las escuelas deben  ser referentes de esta formación. 

 
• Iniciativa intersectorial e interinstitucional que busca la concurrencia y la sinergia para abordar de manera integrada e 

integral la satisfacción de las necesidades humanas, entre las cuales se encuentra la seguridad en salud, alimentación, 

ambiente, recreación, cultura, defensa  de la vida, en fin, la suprema  felicidad social que permita  el vivir bien tanto 
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en lo individual como en lo colectivo. 
 

 
• Construcción colectiva del mapa de abordaje integral en, por y para el vivir bien. 

 

 
• Construcción de planes, proyectos y estrategias, 

 

 
• Acciones preventivas  como acciones para resolver puntualmente algunas situaciones. 

 

 
• Garantizar un  sistema  de  protección  estudiantil.  Lograr  una  estrecha  relación  entre  las familias, la escuela  y la 

comunidad. Procesos para el verdadero  vivir bien. 
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ÁREA DE ESPECIALIZACIÓN: Lenguas extranjeras:   Lenguas Extranjeras  Inglés para Educación Primaria 
 

 

SINÓPSIS  DE LAS UNIDADES CURRICULARES OPTATIVAS ACREDITABLES 
 

 
 
 
 

PRIMER TRAYECTO 
 
 

Unidades Curriculares Optativas Acreditables: Estas Unidades Curriculares se construirán durante el abordaje 

de colectivos. (3 Unidades Crédito) 

 

 
1.- Aproximación a la lengua inglés 

2.-El lenguaje  y su uso cotidiano 

3.- Recursos para la enseñanza de inglés de primaria . 
 

 
 
 
 
 

UNIDAD CURRICULAR OPTATIVA ACREDITABLE: Aproximación a la lengua inglés 
 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica 

 

 
Propiciar el reconocimiento  de  los elementos básicos del idioma  que  permitan  el desarrollo  significativo de 

la producción oral y la comprensión  auditiva  de la lengua  inglesa  en las maestras  y los maestros  del subsistema  de 

educación básica nivel primaria para el impulso de una dinámica trasformadora  de la práctica educativa que conlleve a 

un proceso de enseñanza-aprendizaje significativo en las niñas y niños en la sociedad venezolana. 

 
Temas Generadores 

 
• Definición del lenguaje profesional para el uso de frases y expresiones  utilizadas para dar instrucciones, indicaciones, 

sugerencias  en inglés. 
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• Aproximación a la lengua inglés por medio del reconocimiento  y dominio a través del sonido de letras, números  y 

colores. 

 
• Reconocimiento de expresiones  básicas de saludo para comunicarse en inglés. 

• Ampliación del vocabulario relacionado con el contexto familiar y comunitario para la construcción de diálogos cortos 

en situaciones específicas. 

 
• Identificación de vocabulario relacionado al clima y periodos relacionados a nuestro contexto nacional. 

 
• Formulación de preguntas  que permitan  el desarrollo de la comprensión auditiva de la lengua inglés en diferentes 

contextos y situaciones 
 

 
Referentes Teóricos-Prácticos 

 

 
• Apreciación de la interculturalidad 

 

• Impulso de la curiosidad y la investigación 
 

• Valoración del contexto local, regional y nacional 
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UNIDAD  CURRICULAR OPTATIVA ACREDITABLE: El lenguaje   y su uso cotidiano 

Propósito e intencionalidad pedagógica 
 

 
Propiciar en los maestros  y las maestras  del nivel de primaria la adquisición de vocabulario de uso cotidiano en 

inglés, basado en la producción oral y la contextualización del idioma, apoyándose además,  en una serie de herramientas 

metodológicas  especialmente diseñadas  para  la adquisición del inglés en niños y niñas , fomentando una educación 

de calidad en, por y para la formación del ciudadano  y ciudadana  con una visión crítica de su entorno,  que le permita 

relacionarse con personas de todo el mundo. 

 
Temas Generadores 

 

 
• Relación  entre  manejo  de clase, indicaciones sencillas, la modelación  de tareas  y actividades  apropiadas  para  el 

efectivo desarrollo de la producción oral y comprensión auditiva del inglés. 
 

 
• Definición lenguaje  profesional para el uso de frases y expresiones  utilizadas para dar informaciones, indicaciones, 

sugerencias  en inglés que permitan  el desarrollo de la escritura y formulaciones de preguntas  y respuestas. 
 

 
• Uso del lenguaje  profesional  para  el desarrollo  de  la expresión  oral en  inglés que  permita  identificar y nombrar 

correctamente los objetos utilizados en el aula. 
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• Determinación de verbos de acción que permitan  la narración de rutinas diarias en determinado contexto. 
 

 
• Desarrollo de la expresión oral que permita identificar, nombrar, cuantificar y describir alimentos y bebidas en inglés. 

 

 
• Formulación de preguntas  que permitan  el desarrollo de la comprensión auditiva de la lengua inglés en diferentes 

contextos y situaciones. 
 

 
Referentes Teóricos-Prácticos 

 
 

• Fomento de la participación activa y protagónica 
 

• Valoración de la pedagogía  crítica 
 

• Reconocimiento del inglés como medio para la comunicación entre los pueblos 
 

• Contextualización del uso del idioma 
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UNIDAD CURRICULAR OPTATIVA ABIERTA ACREDITABLE: Recursos para la enseñanza de inglés en primaria 
 

 
Propósito e intencionalidad pedagógica 

 

 
Promover el uso del inglés en el maestro  y la maestra  del nivel de primaria a través  de recursos didácticos 

que faciliten la planificación de actividades para ser ejecutadas  con los niños y niñas dentro y fuera del salón de clases. 

Estos recursos pueden  contribuir a la conservación del ambiente mediante el uso de material  de provecho que a su vez 

promueva la cultura del reciclaje. 

 
Temas Generadores 

 
 

• Objetivos del recurso de aprendizaje. 
 

• Realización y uso de recursos con material de provecho 
 

• Recursos definido al estilo de aprendizaje  de los estudiantes 
 

• Los recursos tecnológicos (Uso de la Canaima) 
 

• Recursos interdisciplinarios 
 

• Recursos transdisciplinarios 
 

 
Referentes Teóricos-Prácticos 

 

 
• Promoción de la cultura del reciclaje 

 
• Valorar los materiales  de provecho 

 

• Comprensión de la garantía de la vida en el planeta  y el buen vivir 
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